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L'INTÉGRATION DE L'ÉDUCATION À LA CITOYENNETÉ 
DANS LES PROGRAMMES SCOLAIRES TCHADIENS : DÉFIS, 

OPPORTUNITÉS ET MEILLEURES PRATIQUES 
 

Gabriel DJININBOH 
Université de N’Djamena – Tchad 

gabibaissa@gmail.com 
 
Résumé : Cet article explore l'intégration de l'éducation à la citoyenneté dans les systèmes 
éducatifs et les défis auxquels elle fait face. Il examine les obstacles institutionnels tels que la 
rigidité des programmes scolaires et le manque de ressources, ainsi que les tensions politiques, la 
résistance culturelle et sociale, et les défis liés à la formation des enseignants. L'article met en 
avant les opportunités que cette éducation offre, notamment le renforcement de la cohésion 
sociale, l'engagement civique et le développement personnel des élèves. Il aborde également 
l'importance du dialogue interculturel et de l'adaptation de cette éducation à l'ère numérique. 
Enfin, des stratégies pédagogiques innovantes, telles que l'apprentissage par projet, 
l'apprentissage expérientiel et l'éducation par le service communautaire, sont proposées pour 
rendre l'éducation à la citoyenneté plus dynamique et engageante. L'approche interdisciplinaire et 
l'utilisation des technologies de l'information et de la communication (TIC) sont également 
présentées comme des leviers importants pour renforcer cette éducation, tout comme la 
formation continue des enseignants et les partenariats entre écoles et communautés locales. 
Mots-clés : Éducation à la citoyenneté ; Programmes scolaires ; Stratégies pédagogiques ; 
Formation des enseignants ; Tchad 
 
Abstract: This article explores the integration of citizenship education into educational systems 
and the challenges it faces. It examines institutional obstacles such as rigid curricula and lack of 
resources, as well as political tensions, cultural and social resistance, and challenges related to 
teacher training. The article highlights the opportunities that this education offers, notably the 
strengthening of social cohesion, civic engagement, and personal development of students. It also 
addresses the importance of intercultural dialogue and adapting this education to the digital age. 
Finally, innovative teaching strategies, such as project-based learning, experiential learning, and 
community service education, are proposed to make citizenship education more dynamic and 
engaging. The interdisciplinary approach and the use of information and communication 
technologies (ICT) are also presented as important tools to strengthen this education, along with 
continuous teacher training and partnerships between schools and local communities. 
Keywords: Citizenship education ; Curricula ; Teaching strategy ; Teacher training ; Chad 

 

Introduction 

ans le contexte mondial actuel, marqué par des changements sociaux, 

politiques et environnementaux rapides, l’éducation à la citoyenneté 

émerge comme un domaine éducatif d’une importance cruciale 

(McAndrew, Tessier et Bourgeault 1997). Les systèmes éducatifs, à travers le 

monde, sont de plus en plus confrontés à la nécessité de former des citoyens 

non seulement informés, mais aussi activement engagés et capables de faire face 

aux défis complexes auxquels sont confrontées nos sociétés. Les crises 

politiques, les tensions sociales et les problématiques environnementales, 

comme le changement climatique, rendent indispensable l'intégration de 

l'éducation à la citoyenneté dans les programmes scolaires pour préparer les 

D 
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jeunes à devenir des acteurs responsables et critiques au sein de leurs 

communautés (Gilbert et Boutet 2022). Cependant, malgré la reconnaissance 

croissante de son importance, l'intégration de l'éducation à la citoyenneté dans 

les programmes scolaires au Tchad rencontre plusieurs défis. Ces derniers 

incluent, entre autres, les résistances institutionnelles, les controverses 

politiques, les différences culturelles et les lacunes dans la formation des 

enseignants. Le constat est alarmant : de nombreuses écoles peinent à introduire 

l'éducation à la citoyenneté de manière cohérente et efficace dans leurs curricula 

(Ouellet 2002). Cela entraîne une préparation insuffisante des jeunes à participer 

activement à la vie civique et à contribuer positivement à la société. Face à ce 

problème, la question de recherche générale que cet article se propose 

d'examiner est la suivante : Quels sont les principaux défis, opportunités et 

meilleures pratiques pour intégrer efficacement l'éducation à la citoyenneté dans 

les programmes scolaires tchadiens ? Pour répondre à cette question, nous 

formulons l’hypothèse générale suivante : L'intégration de l'éducation à la 

citoyenneté dans les programmes scolaires au Tchad, bien que confrontée à 

divers défis institutionnels, politiques et culturels, peut être optimisée grâce à 

des approches pédagogiques innovantes et un soutien institutionnel adéquat, 

conduisant à une meilleure préparation des jeunes citoyens. L’objectif principal 

de cette recherche est d'analyser de manière approfondie les défis que 

rencontrent les systèmes éducatifs tchadiens dans l'intégration de l'éducation à 

la citoyenneté, d'identifier les opportunités qui en découlent, et de proposer les 

meilleures pratiques pour une mise en œuvre réussie. Cet article s’organisera 

autour de plusieurs sections distinctes mais interconnectées, permettant 

d’aborder de manière exhaustive le sujet traité.  

 

1. Cadre conceptuel 

L’éducation à la citoyenneté est un concept multidimensionnel qui englobe 

divers aspects du développement personnel et social, allant de la connaissance 

des institutions démocratiques à la participation active dans la société. Selon 

Dewey (1998), l’éducation à la citoyenneté n’est pas simplement l’acquisition de 

connaissances sur les institutions politiques, mais une véritable formation à la 

vie démocratique, où les individus apprennent à exercer leur jugement, à 

prendre des décisions éclairées et à agir en tant que membres responsables de 

la société. Cette perspective est renforcée par Freire (1971), qui considère 

l'éducation comme un moyen d'émancipation, permettant aux individus de 

devenir des agents actifs de changement social. L'éducation à la citoyenneté, 

dans cette optique, vise à développer une conscience critique, essentielle pour 



L’intégration de l'éducation à la citoyenneté dans les programmes scolaires tchadiens : défis, 
opportunités et meilleures pratiques 

435 
 

comprendre et transformer les structures sociales et politiques. En s'appuyant 

sur les travaux de Bozec (2016), nous pouvons également considérer l'éducation 

à la citoyenneté comme un moyen de promouvoir les droits et devoirs des 

citoyens. Marshall identifie trois dimensions de la citoyenneté : civile, politique 

et sociale. L'éducation à la citoyenneté doit donc permettre aux élèves de 

comprendre et de revendiquer leurs droits, tout en leur inculquant les 

responsabilités qui leur incombent en tant que membres de la société. Cette 

approche est particulièrement pertinente dans le contexte actuel, où les 

questions de justice sociale, de droits de l'homme et de participation politique 

sont au cœur des débats publics. L'éducation à la citoyenneté doit également 

être envisagée à travers le prisme des théories du développement moral, comme 

celle de McAndrew (2002). Selon lui, le développement moral se fait par étapes, 

allant de l'obéissance à l'autorité à un stade de conscience morale basée sur des 

principes universels. L'éducation à la citoyenneté, dans ce cadre, vise à 

accompagner les élèves dans leur progression vers des niveaux supérieurs de 

développement moral, où ils sont capables de prendre des décisions éthiques et 

de participer à la vie démocratique avec une pleine conscience des implications 

de leurs actions. Gilbert et Boutet (2022) soutiennent que l'éducation à la 

citoyenneté doit intégrer des éléments des sciences humaines, telles que la 

philosophie, l'histoire et les arts, pour former des citoyens capables de 

comprendre et d'apprécier la diversité culturelle et les différentes perspectives 

sur les questions sociales et politiques. Cette approche permet non seulement 

de développer la pensée critique, mais aussi de promouvoir la tolérance et le 

respect des différences. Dans un contexte plus pratique, la théorie de 

l'apprentissage expérientiel de Heimpel (2022), offre une perspective 

intéressante sur l'éducation à la citoyenneté. Enfin, il est essentiel de reconnaître 

l'importance de la dimension numérique dans l'éducation à la citoyenneté 

contemporaine. Comme l’ont souligné les chercheurs tels que Heimpel (2022) 

et Pélabay (2015), l'émergence des technologies de l'information et de la 

communication a transformé la manière dont les citoyens s'engagent dans la 

société.  

 

2. Défis de l'intégration de l'éducation à la citoyenneté 

L'intégration de l'éducation à la citoyenneté dans les programmes scolaires 

tchadiens se révèle être un processus complexe, jalonné de défis multiples. Ces 

défis ne se limitent pas seulement aux aspects pédagogiques, mais touchent 

également des dimensions institutionnelles, politiques, culturelles et pratiques. 

Chaque défi représente un obstacle significatif qui, s’il n’est pas correctement 

adressé, peut compromettre l’efficacité de l’éducation à la citoyenneté et, par 
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extension, la formation des futurs citoyens. Cette section se propose d'analyser 

ces défis en profondeur, en explorant les obstacles institutionnels, les enjeux 

politiques, les résistances culturelles et sociales, la formation des enseignants, 

ainsi que les difficultés pratiques liées à la mise en œuvre des programmes 

d’éducation à la citoyenneté. 

 

2.1. Obstacles institutionnels 

Les obstacles institutionnels constituent l'un des premiers grands défis à 

surmonter dans l'intégration de l'éducation à la citoyenneté (Faulx, Danse et 

Winand, 2022). Ces obstacles se manifestent souvent sous la forme de rigidités 

structurelles, telles que la complexité des systèmes éducatifs, la lourdeur 

administrative et le manque de ressources adéquates. D'une part, la rigidité des 

programmes scolaires représente une barrière majeure. Les systèmes éducatifs, 

en particulier dans les pays où l’enseignement est fortement centralisé, sont 

souvent caractérisés par des curricula rigides qui laissent peu de place à 

l'innovation pédagogique (Pélabay, 2015). Cette rigidité est souvent le résultat 

de politiques éducatives qui privilégient la standardisation des apprentissages, 

au détriment de l'intégration de nouvelles disciplines ou approches, telles que 

l'éducation à la citoyenneté. En conséquence, les écoles et les enseignants se 

trouvent contraints par des programmes d'études surchargés, où l’éducation à 

la citoyenneté n’est qu’un sujet secondaire, voire optionnel. Ce cadre rigide 

empêche les éducateurs de déployer des méthodes pédagogiques adaptées à 

l’éducation à la citoyenneté, telles que l'apprentissage par l'expérience ou les 

projets communautaires. D'autre part, le manque de ressources, tant humaines 

que matérielles, constitue un obstacle institutionnel de taille (Chastenay et 

Niens, 2008). L'éducation à la citoyenneté nécessite des ressources spécifiques, 

telles que du matériel pédagogique adapté, des formations continues pour les 

enseignants, et un environnement scolaire favorable.  

Cependant, dans de nombreux contextes, ces ressources sont soit 

insuffisantes, soit inexistantes. Les budgets alloués à l'éducation sont souvent 

limités, et l'éducation à la citoyenneté ne figure pas toujours parmi les priorités. 

Par ailleurs, les établissements scolaires manquent souvent d'enseignants 

spécialisés ou formés spécifiquement pour enseigner cette discipline, ce qui 

complique encore davantage son intégration efficace dans les programmes 

scolaires. Enfin, la lourdeur administrative et les résistances institutionnelles 

peuvent également entraver l'intégration de l'éducation à la citoyenneté (Gilbert 

et Boutet, 2022). Les systèmes éducatifs sont souvent marqués par une 

bureaucratie pesante, où chaque changement, chaque innovation, nécessite une 
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multitude d'approbations et de validations. Cette lourdeur administrative peut 

ralentir, voire bloquer, l'introduction de l'éducation à la citoyenneté dans les 

écoles.  

 

2.2. Enjeux politiques 

Les enjeux politiques revêtent une importance cruciale dans l’intégration 

de l’éducation à la citoyenneté dans les programmes scolaires tchadiens. Ce 

domaine représente souvent un terrain sensible pour les éducateurs et les 

décideurs dans un pays où la citoyenneté est au cœur des dynamiques sociales 

et politiques. La nature même de l’éducation à la citoyenneté, qui vise à former 

des citoyens critiques, informés et engagés, la place au centre de débats 

idéologiques et de tensions politiques. L’un des principaux défis politiques au 

Tchad réside dans la gestion de la polarisation idéologique. L’éducation à la 

citoyenneté aborde des sujets tels que les droits de l’homme, la démocratie et la 

participation citoyenne, qui suscitent souvent des interprétations divergentes 

selon les sensibilités politiques. Cette polarisation se manifeste par des 

désaccords sur le contenu des curriculums et des tensions entre différentes 

factions politiques, chacune cherchant à imposer sa vision des responsabilités 

civiques et de la citoyenneté. Ces divergences peuvent entraîner des conflits 

entre les autorités éducatives, les enseignants et les familles, instaurant un climat 

de méfiance autour de cette discipline (Chastenay et Niens, 2008). 

Au Tchad, les pressions politiques constituent également un obstacle 

majeur. Dans un contexte marqué par des fragilités institutionnelles et une 

gouvernance centralisée, l’éducation à la citoyenneté peut être perçue comme 

une menace potentielle par certains responsables politiques. Dans des régimes 

semi-autoritaires ou autoritaires, elle peut inciter les élèves à remettre en 

question les structures de pouvoir existantes. En réponse, certaines autorités 

peuvent chercher à contrôler strictement le contenu de cette éducation en 

limitant les débats en classe, en censurant les supports pédagogiques ou en 

renforçant la surveillance des enseignants. Ces restrictions réduisent souvent le 

potentiel de l’éducation à la citoyenneté à favoriser une réflexion critique et un 

engagement authentique des élèves. Un autre enjeu clé dans le contexte tchadien 

est la relation entre l’éducation à la citoyenneté et les politiques d’inclusion. Le 

Tchad, marqué par une diversité ethnique, religieuse et linguistique, doit 

concilier l’enseignement d’une citoyenneté commune avec la reconnaissance de 

cette diversité. Les tensions sociales et identitaires peuvent compliquer 

l’élaboration des curriculums, soulevant des questions sur les normes civiques à 

enseigner, les langues à privilégier ou les références culturelles à intégrer. Par 
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exemple, promouvoir une citoyenneté inclusive tout en respectant les 

différences culturelles peut poser un défi délicat pour les décideurs. 

En dernier ressort, les enjeux politiques entourant l’éducation à la 

citoyenneté dans le contexte tchadien, tels que la polarisation idéologique 

(McAndrew, 2002), les tensions autour de la gouvernance (Chastenay et Niens, 

2008) et la problématique de l’inclusion (Feyfant, 2010), représentent des défis 

majeurs pour intégrer cette discipline de manière effective et significative 

 

2.3. Résistances culturelles et sociales 

Les résistances culturelles et sociales constituent un autre défi majeur pour 

l'intégration de l'éducation à la citoyenneté dans les systèmes éducatifs (Mc 

Andrew, 2004). Ces résistances sont souvent ancrées dans des valeurs et des 

traditions profondément enracinées, et elles peuvent se manifester de manière 

diverse selon les contextes socioculturels. Premièrement, les valeurs 

socioculturelles jouent un rôle déterminant dans la manière dont l'éducation à 

la citoyenneté est perçue et acceptée par la communauté. Dans certaines 

cultures, les valeurs collectives et communautaires peuvent entrer en conflit 

avec les principes de la citoyenneté individuelle tels qu'ils sont souvent 

enseignés dans le cadre scolaire (Ouellet, 2002). Par exemple, dans des sociétés 

où l'autorité de la famille ou des aînés est primordiale, les notions d'autonomie 

individuelle, de critique de l'autorité, ou de participation active à la vie publique 

peuvent être perçues comme subversives ou inappropriées. Cette tension entre 

les valeurs traditionnelles et les principes modernes de citoyenneté peut 

conduire à des résistances, non seulement de la part des parents et des 

communautés locales, mais aussi des élèves eux-mêmes, qui peuvent se sentir 

déstabilisés par des enseignements perçus comme contraires à leur culture. 

Ensuite, les controverses sur les normes civiques sont un autre aspect des 

résistances culturelles et sociales. Les normes civiques enseignées dans le cadre 

de l'éducation à la citoyenneté ne sont pas universelles et peuvent varier 

considérablement selon les contextes nationaux et culturels. Dans des sociétés 

multiculturelles, par exemple, la question de quelles normes civiques doivent 

être enseignées devient particulièrement complexe (McAndrew, Tessier et 

Bourgeault, 1997). Les divergences sur des questions telles que les droits des 

femmes, la laïcité ou la liberté d'expression peuvent provoquer des débats 

houleux et des résistances, tant de la part des éducateurs que des communautés. 

Ces controverses peuvent rendre difficile l'adoption d'un curriculum 

d'éducation à la citoyenneté qui soit accepté par l'ensemble des parties 

prenantes. Enfin, les différences régionales ajoutent une couche supplémentaire 
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de complexité aux résistances culturelles et sociales. Dans des pays marqués par 

une forte diversité régionale, que ce soit en termes de langue, de religion ou de 

pratiques culturelles, l'intégration de l'éducation à la citoyenneté doit tenir 

compte des spécificités locales pour être pertinente et efficace.  

 

3. Opportunités de l'intégration de l'éducation à la citoyenneté 

L'intégration de l'éducation à la citoyenneté dans les systèmes scolaires ne 

se limite pas à surmonter des défis ; elle ouvre également la voie à une multitude 

d'opportunités pour les sociétés contemporaines (Guay et Jutras, 2010). En 

effet, l'éducation à la citoyenneté peut être un puissant levier de transformation 

sociale, politique et individuelle. Elle peut contribuer à renforcer la cohésion 

sociale, à encourager la participation démocratique, à promouvoir le dialogue 

interculturel, et à préparer les citoyens à naviguer dans l’ère numérique. Cette 

section explore les principales opportunités offertes par l'intégration de 

l'éducation à la citoyenneté, en mettant en lumière ses avantages sociaux et 

politiques, ses bénéfices pour le développement personnel, sa capacité à 

promouvoir le dialogue interculturel, et son adaptation à l'ère numérique.  

 

3.2. Opportunités pour le développement personnel 

L'éducation à la citoyenneté ne profite pas uniquement à la société dans 

son ensemble ; elle offre également des opportunités précieuses pour le 

développement personnel des individus. En effet, cette éducation peut jouer un 

rôle crucial dans le développement des compétences sociales, du sens critique 

et de la responsabilité personnelle, autant de qualités essentielles pour évoluer 

dans un monde complexe et interconnecté. Tout d'abord, l'éducation à la 

citoyenneté favorise le développement des compétences sociales. À travers des 

activités telles que les débats, les projets de groupe, ou les simulations de 

processus démocratiques, les élèves apprennent à travailler en équipe, à écouter 

et respecter les opinions divergentes, et à collaborer pour atteindre des objectifs 

communs. Ces compétences sociales sont non seulement essentielles pour une 

vie professionnelle réussie, mais elles sont également cruciales pour la vie en 

société, où la capacité à interagir de manière constructive avec les autres est un 

gage de réussite et de bien-être. En développant ces compétences, l'éducation à 

la citoyenneté prépare les individus à être non seulement des citoyens actifs, 

mais aussi des membres productifs et épanouis de la société. Ensuite, 

l'éducation à la citoyenneté encourage le développement du sens critique. Dans 

un monde où les informations circulent à grande vitesse et où les fake news et 

les manipulations médiatiques sont monnaie courante, la capacité à analyser de 

manière critique les informations et à distinguer le vrai du faux est plus 
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importante que jamais. En outre, l’éducation à la citoyenneté dans les 

programmes scolaires tchadiens constitue une opportunité inestimable pour 

façonner des individus critiques, socialement compétents et profondément 

responsables, prêts à contribuer de manière significative à leur société. 

 

3.3. Promotion du dialogue interculturel 

L'une des opportunités les plus précieuses offertes par l'intégration de 

l'éducation à la citoyenneté est sa capacité à promouvoir le dialogue interculturel 

(Landry et Roussel, 2018). Dans un monde globalisé où les interactions entre 

cultures sont de plus en plus fréquentes, la compréhension mutuelle et la 

tolérance deviennent des valeurs essentielles pour éviter les conflits et favoriser 

la coexistence pacifique. L'éducation à la citoyenneté, en mettant l'accent sur 

des valeurs telles que le respect de la diversité, l'empathie et la justice sociale, 

joue un rôle crucial dans la promotion de ce dialogue interculturel. En 

enseignant aux élèves l'importance de reconnaître et de respecter les différences 

culturelles, cette éducation aide à déconstruire les stéréotypes et les préjugés qui 

peuvent mener à la discrimination et à l'exclusion. Elle encourage les élèves à 

voir la diversité non pas comme une menace, mais comme une richesse qui 

enrichit la société et favorise l'innovation et la créativité. De plus, l'éducation à 

la citoyenneté offre un cadre pour aborder les questions de conflits culturels et 

de coexistence pacifique (UNESCO, 2022). À travers des discussions sur les 

droits de l'homme, la justice sociale et la solidarité internationale, les élèves 

apprennent à comprendre les causes profondes des conflits interculturels et à 

chercher des solutions pacifiques pour les résoudre. Ce type d'éducation 

encourage également les élèves à s'engager dans des initiatives interculturelles, 

telles que les échanges scolaires, les projets de solidarité internationale, ou les 

dialogues interreligieux, qui renforcent leur compréhension et leur tolérance 

envers les autres cultures.  

 

4. Meilleures pratiques pour l'intégration de l'éducation à la citoyenneté 

L'intégration de l'éducation à la citoyenneté dans les programmes scolaires 

est une tâche complexe qui nécessite des stratégies bien pensées et des 

approches innovantes pour être efficace. Alors que les défis institutionnels, 

politiques et culturels peuvent freiner l'implantation de cette éducation, il existe 

des pratiques exemplaires qui ont démontré leur efficacité dans divers contextes 

éducatifs. Ces meilleures pratiques incluent des stratégies pédagogiques 

innovantes, une approche interdisciplinaire, l'utilisation des technologies de 

l'information et de la communication (TIC), la formation continue des 
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enseignants, et les partenariats école-communauté (Ollivier et al. 2021). En 

explorant ces dimensions, cette section vise à offrir des pistes concrètes pour 

améliorer l'intégration de l'éducation à la citoyenneté dans les systèmes 

éducatifs. 

 

4.1. Stratégies pédagogiques innovantes 

Les stratégies pédagogiques innovantes sont essentielles pour rendre 

l'éducation à la citoyenneté dynamique et engageante. Trois approches se 

distinguent particulièrement : l'apprentissage par projet, l'apprentissage 

expérientiel et l'éducation par le service communautaire. L’apprentissage par 

projet place les élèves au cœur de leur processus d’apprentissage en les 

engageant dans des projets concrets abordant des questions civiques ou sociales 

(Genevois, 2013). Cette méthode favorise l'engagement et permet de 

développer des compétences essentielles telles que la collaboration, la pensée 

critique et la résolution de problèmes. En travaillant sur des projets liés à des 

enjeux réels, comme la protection de l'environnement ou la citoyenneté active, 

les élèves acquièrent une compréhension approfondie des valeurs et concepts 

civiques. Selon John Dewey, un pionnier de cette approche, l'apprentissage basé 

sur l'action et l'expérience permet une meilleure compréhension des enjeux 

sociétaux. En outre, les projets permettent de lier les connaissances théoriques 

à des actions pratiques, renforçant ainsi l’apprentissage et le développement 

personnel des élèves. L’apprentissage expérientiel se base sur la pratique directe 

pour favoriser l'apprentissage. En permettant aux élèves de vivre des 

expériences telles que des simulations ou des jeux de rôle, cette méthode leur 

permet d’intégrer plus profondément les valeurs démocratiques et civiques. Par 

exemple, une simulation d'une assemblée nationale peut aider les élèves à 

comprendre les processus législatifs et la prise de décision politique. David 

Kolb, théoricien de l'apprentissage expérientiel, affirme que cette approche est 

particulièrement efficace parce qu'elle combine la théorie avec la pratique, 

renforçant ainsi la capacité des élèves à saisir les complexités de la citoyenneté 

et de la démocratie. L'éducation par le service communautaire est une autre 

stratégie qui lie directement l'apprentissage académique à l'engagement 

communautaire (Collin, 2021). En participant à des projets de service qui 

répondent à des besoins réels, les élèves non seulement développent des 

compétences civiques, mais améliorent aussi leurs performances académiques. 

Par exemple, des projets de collecte de fonds ou de mentorat pour des jeunes 

défavorisés offrent des opportunités d'apprentissage concrètes, tout en 

renforçant le lien entre les élèves et leur communauté. Cette approche aide à 
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ancrer l’éducation à la citoyenneté dans des réalités locales, rendant 

l'apprentissage plus pertinent et engageant. 

 

4.2. Approche interdisciplinaire 

L'intégration de l'éducation à la citoyenneté ne doit pas être confinée à une 

seule matière ou discipline (Alattar 2020 ; Türk, 2022). Au contraire, une 

approche interdisciplinaire peut enrichir l'apprentissage des élèves en liant les 

concepts de citoyenneté à différents domaines d'étude. Cette approche 

reconnaît que la citoyenneté est un concept transversal qui peut et doit être 

abordé sous différents angles pour en saisir toute la complexité. De ce fait, 

l'histoire est l'une des disciplines les plus propices pour intégrer l'éducation à la 

citoyenneté. L'étude des événements historiques permet aux élèves de 

comprendre l’évolution des sociétés, le développement des systèmes politiques 

et juridiques et comment les mouvements sociaux ont façonné les droits et les 

libertés que nous tenons pour acquis aujourd'hui. Par exemple, l'étude de la 

Révolution française peut être utilisée pour explorer les concepts de liberté, 

d'égalité et de fraternité, ainsi que les défis liés à leur mise en pratique dans une 

société démocratique. L'histoire permet également de contextualiser les débats 

actuels sur la citoyenneté en montrant comment les notions de citoyenneté et 

de droits civiques ont évolué au fil du temps. En effet, les sciences sociales, 

telles que la sociologie, la psychologie et l'économie, offrent également des 

perspectives précieuses pour l'éducation à la citoyenneté. Par exemple, la 

sociologie peut aider les élèves à comprendre comment les structures sociales 

influencent les comportements et les attitudes des individus, tandis que la 

psychologie peut éclairer les processus de socialisation et d'identité. L'économie, 

quant à elle, permet d'explorer les liens entre citoyenneté et justice sociale, en 

abordant des questions telles que la répartition des richesses, l'accès aux 

ressources et les inégalités économiques. Une approche interdisciplinaire qui 

intègre ces perspectives permet aux élèves de développer une compréhension 

plus complète et nuancée de la citoyenneté, en reconnaissant qu'elle est 

façonnée par un ensemble complexe de facteurs sociaux, culturels et 

économiques. La littérature, quant à elle, aussi est un autre domaine où 

l'éducation à la citoyenneté peut être intégrée de manière efficace. Les œuvres 

littéraires, qu'il s'agisse de romans, de poèmes ou de pièces de théâtre, offrent 

des représentations riches et variées de la condition humaine, des relations 

sociales et des questions de justice et d'injustice.  
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4.3. Rôle des technologies de l'information et de la communication (TIC) 

Dans le contexte actuel de la mondialisation et de la numérisation, les 

technologies de l'information et de la communication (TIC) jouent un rôle de 

plus en plus crucial dans l'éducation à la citoyenneté. Les TIC offrent non 

seulement des outils pour l'enseignement et l'apprentissage, mais elles 

permettent également de préparer les élèves à être des citoyens numériques 

responsables dans un monde interconnecté (Diop et Sidir, 2015). Les TIC 

peuvent être utilisées de diverses manières pour enrichir l'éducation à la 

citoyenneté. Par exemple, les plateformes d'e-learning et les ressources 

éducatives en ligne offrent un accès à une multitude d'informations et de 

perspectives sur les questions civiques, permettant aux élèves de se renseigner 

sur des sujets d'actualité, de participer à des débats en ligne, ou de suivre des 

cours sur la démocratie, les droits de l'homme et la participation citoyenne. Les 

réseaux sociaux, bien qu'ils présentent certains risques, peuvent également être 

des espaces pour l'engagement civique, où les élèves peuvent exprimer leurs 

opinions, rejoindre des groupes de discussion. 

 

Conclusion 

L’intégration de l’éducation à la citoyenneté dans les systèmes éducatifs 

tchadiens représente un défi majeur, mais également une opportunité 

inestimable pour préparer les jeunes à devenir des citoyens engagés, 

responsables et capables de contribuer positivement à l’évolution de la société. 

À travers cet article, nous avons exploré les principaux défis associés à cette 

intégration, en mettant en lumière les obstacles institutionnels, politiques, 

culturels et sociaux, ainsi que les résistances auxquelles elle se heurte. 

Cependant, nous avons également mis en avant les nombreuses opportunités 

que l’éducation à la citoyenneté offre, tant sur le plan social que personnel, en 

renforçant la cohésion sociale, en encourageant la participation démocratique, 

et en promouvant le dialogue interculturel. Les meilleures pratiques pour 

surmonter ces défis et maximiser les opportunités résident dans l'adoption de 

stratégies pédagogiques innovantes, l'application d'une approche 

interdisciplinaire et l’utilisation judicieuse des technologies de l'information et 

de la communication (TIC). L'apprentissage par projet, l'apprentissage 

expérientiel et l'éducation par le service communautaire ont été identifiés 

comme des méthodes pédagogiques particulièrement efficaces pour engager les 

élèves dans des expériences d'apprentissage signifiantes, qui vont au-delà de la 

simple transmission de connaissances pour inclure le développement de 

compétences civiques essentielles. De plus, l’approche interdisciplinaire permet 

de relier l’éducation à la citoyenneté à divers domaines d’étude, enrichissant 
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ainsi la compréhension des élèves des enjeux complexes qui entourent la 

citoyenneté dans une société démocratique. Cela nécessitera une volonté 

politique forte, des investissements dans la formation des enseignants, et une 

collaboration étroite entre les différents acteurs de la société.  
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